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Den naturlige samtale i fremmedsproglig leering. —
Ny arbejds- og eksamensform i lyset af gymnasiereformen

Af Agnete Troensegaard og Lone Ambjorn’

1. Indledning

Formalet med denne artikel er at pleedere, ikke alene for bevarelsen af den nye arbejds- og eksa-
mensform, som oparbejdelse af fremmedsproglig samtaleferdighed indeberer, men ogsa for styr-
kelse af tiltag, der pa lignende vis kunne fremme sprogelevernes leringsproces og medansvaret her-
for.

11992 implementerede Lone Ambjern (herefter: LA) samtaleferdighed som disciplin pa BA-
studiet i spansk pd4 HHA. Den nye disciplin blev til pa basis af flere ars forskning i spansk interaktiv
talesprogsdiskurs, og undervisningsmaterialerne hertil er specielt udarbejdet med henblik pa opar-
bejdelse af den studerendes pragmatiske (sproghandlinger, adekvat adferd), diskursive (gambitter,
dialogopbygning) og strategiske (kommunikationsstrategier) kompetence. Undervisningen afvikles
over studiets tre forste semestre og afsluttes med en gruppeeksamen.

Uddannelsesstyrelsen gnskede igen i 2003 at eksperimentere med nye eksamensformer. P4 det-
te grundlag, samt inspireret af LA's erfaringer pa omridet, besluttede Agnete Troensegaard (heref-
ter: AT) at deltage i et standardforseg pa Skive Gymnasium & HF, hvori deltog bade 2. og 3.g'ere.”

Baggrunden for denne artikel er sdledes den lobende videns- og erfaringsudveksling, vi har haft
pa omradet igennem de sidste tre ar, bl.a. i forbindelse med den positive afvikling af et gruppeek-
samensforseg ved mundtlig eksamen pd Skive Gymnasium & HF i 2004. Den konkrete anledning er
imidlertid vores dybe beklagelse og forundring over, at det for gjeblikket ikke er muligt at fortsatte
med gruppeeksamen i spansk 1 gymnasieregi, skont Uddannelsesstyrelsens Bekendtgoerelse for
Spansk efter Gymnasiereformen netop satter fokus pa de kommunikative kompetencer, selvstaen-
dighed og medansvar’. Disse mal bliver det vanskeligt at na, hvis forzldede fremmedsproglige
kommunikations- og eksamensformer ogsé efter reformen skal vere fremherskende.

Endvidere indgér i artiklen en kommentar til den evaluering, som censor ved gruppeeksamen
pa Skive Gymnasium & HF sommeren 2004 formulerede — specielt med henblik pé et @&ndringsfor-
slag til udvikling af forseget.

2. Undervisningens mil: den naturlige samtale

Det overordnede formal med den @ndrede undervisningsform er at laere eleverne at samtale, dvs.
indga i en gensidig kommunikativ proces og samarbejde med en eller flere partnere om at opbygge
en dialog, savel strukturelt som indholdsmessigt. Om end det primere formal med undervisningen
er at gare eleverne til gode samtalepartnere pa spansk, er en positiv sideeffekt ved undervisningen
for en del elever, at de ogsa bliver mere bevidste om deres samtaleferdighed péa dansk.

For at kunne deltage i en @gte tovejskommunikation pa fremmedsproget skal eleverne eksplicit og
systematisk undervises i dialogopbygning, samtaleregler, replikskifteregulering, sproghandlingsrea-
lisation, strategisk problemlesning mv. Og det indebarer 1 sprogundervisningen fokus pa oparbej-
delse af den diskursive, pragmatiske og strategiske kompetence — pa ingen méde pa bekostning af
oparbejdelse af den formalsproglige kompetence, men som et nedvendigt supplement hertil.

! Agnete Troensegaard: Skive Gymnasium & HF, at@skive-gym.dk

Lone Ambjern: Handelshejskolen i Arhus, spansk faggruppe, lam@asb.dk
EMU Portalen, spansk, http://www.emu.dk/gym/fag/sp/
http://us.uvm.dk/gymnasie/udvikling/haefte40/omslag.htm?menuid=150515
? Bekendtgerelsen nr. 1348 af d. 15. dec. 2004 pp. 167-69.

1



mailto:at@skive-gym.dk
mailto:lam@asb.dk
http://www.emu.dk/gym/fag/sp/
http://us.uvm.dk/gymnasie/udvikling/haefte40/omslag.htm?menuid=150515

© 2005 Agnete Troensegaard/Lone Ambjern
EMU Portalen, Spansk

En eksplicit og systematisk undervisning i interaktiv kommunikation med henblik pa udvikling af
elevernes interaktive kommunikationsferdighed indeberer ikke alene nye og til formélet udarbej-
dede avelses- og opgavetyper, men ogsa indferelse af mere utraditionelle undervisningsmetoder og
arbejdsformer. Her tenkes bl.a. pd en drejning vaek fra den fortsat meget dominerende lererstyring
til fordel for en hgjere grad af deltagercentrering, hvis fordele bestar i et mindre stift diskursmen-
ster, storre variation i sproghandlingsrealisationer og mekanismer til replikskifteregulering samt
leengere taletid til hver enkelt deltager med et langt sterre leeringspotentiale til folge.

Hvad angar tidsaspektet, pavises det i flere undersegelser p4 omradet, at den larerstyrede fremmed-
sprogsundervisning kun giver ca. 20 % af taletiden til eleverne, medens resten gar til underviseren
(f.eks. Trosborg 1995). Hvis det er sprogeleven og ikke underviseren, der skal lere at tale fremmed-
sproget, er et skift fra leererstyring til deltagercentrering med udgangspunkt 1 interaktive kommuni-
kationsopgaver en ngdvendighed. Sammenlignet med den larerstyrede undervisningsdialog ud-
marker denne opgavetype sig ved at fremme og give bedre muligheder for deltageraktivitet og
naturlig kommunikation.

Det skyldes flg. faktorer (se ogsa Wagner1990)

e der skabes et langt mere naturligt diskursmenster

o der skabes kreativitet og variation i dialogen, fordi alle elever aktiveres pd én gang i deres skif-
tende roller som afsender og modtager

opgaven kan udvikles i den retning, deltagerne selv ensker det

den levner mulighed for inddragelse af personlige synsvinkler i dialogen

den bibringer forstaelse af, at alle deltagere i en samtale er lige ansvarlige for dens opbygning
den medvirker til udvikling af uathengighed af underviser samt til samarbejdsevne

Det har med den nye undervisningsform varet et gnske og et mél at komme ud over de foreldede
og virkelighedsfjerne aktiviteter, der fortsat synes at dominere inden for mundtlig fremmedsproglig
kommunikation. Foruden de meget brugte oplag, som tvinger eleverne til at "tale skriftsprog", taen-
kes ogsa her pd de produktfikserede dialoger, hvor den sikaldte interaktion indskreenker sig til lae-
rerstyrede overheringer i en tekst eller et udenadlert pensum med et urealistisk hukommelses- og
korrekthedskrav til elevernes kommunikative evne. Is@r er det bekymrende at opleve, at en del ele-
ver, efter mange ar som sprogindlarere, tilsyneladende har faet indarbejdet denne kunstige og til
formalet skabte diskurs i en sddan grad, at de opfatter den som naturlig og den @gte interaktive tale-
sprogsdiskurs som unaturlig og meget vanskelig at tilegne sig pa fremmedsproget.

Foruden de kommunikative aspekter i fremmedsprogsundervisningen har der ogsa i en langere ar-
raekke vaeret fokus pa selvstendighed og medansvar. Den stadigt stigende interesse for disse begre-
ber skal naturligt ses i lyset af, at sprogindlering nu engang ikke kan finde sted, uden at sprogele-
ven selv spiller en aktiv rolle i processen. Behovet for hgjnet selvstendighed bliver serligt klart 1 de
deltagercentrerede opgavetyper, hvis afvikling i l&ngere perioder mé forega uden assistance fra
underviseren, der i sagens natur ikke kan vaere hos alle samtalegrupper i lokalet pa én gang.

Alt 1 alt er det pa denne baggrund sardeles pakravet, at der, savel i undervisnings- som eksamenssi-
tuationen, tages udgangspunkt i mere virkelighedsnare kommunikative situationer, der fordrer et
diskursmenster og en sprogbrug, som eleverne vil opleve i autentiske dialoger med indfedte sprog-
brugere.
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2.1 Gruppeeksamen

Gruppeeksamener 1 samtalefaerdighed er fortsat ikke sd meget brugt i Danmark, hvilket logisk han-
ger sammen med, at undervisning i samtalefaerdighed heller ikke har faet mulighed for at vinde
navneverdigt indpas inden for gymnasiesektoren. Men nar man sd indferer undervisning i samtale-
ferdighed, er man naturligvis ogsa nedt til ogsé at finde frem til en mundtlig eksamensform, der
mest hensigtsmaessigt kan prove eleverne i1 denne ferdighed og pa samme tid sikre overensstem-
melse imellem undervisnings og -eksamensform.

Af fordele ved gruppeeksamen skal naevnes:

- Kommunikationen foregér i mere symmetriske rollekonstellationer, og den enkelte eksami-
nands prestation settes ikke i skyggen af eksaminators.

- Eksaminanderne foler sig mere trygge i et kommunikativt samarbejde med andre ligestillede og
vil derfor yde en bedre prastation.

- Eksaminanderne foler sig mere frie og spontane i sprogudevelsen.

- Kommunikationen virker mere naturlig end i den traditionelle eksamensform, hvilket logisk
hanger sammen med, at undervisningens fokus netop er den naturlige samtale (i modsetning til
f.eks. lererstyret dialog, rollespil o. lign).

- Evalueringen foretages pé et mere sikkert grundlag, idet eksaminator ikke behover at bidrage til
at holde samtalen i gang, men fuldt ud kan koncentrere sig om at bedemme eksaminandernes
praestation.

2.2 Uheldige konsekvenser ved traditionel undervisnings- og eksamensform

Som papeget, herer undervisningsform og eksamensform uleseligt sammen. Her plederes siledes
ikke for en generel omlagning af mundtlige eksamener til deltagercentrerede gruppeeksamener.
Afhengigt af sprogundervisningens formél og indhold findes der givetvis andre hensigtsmassige
eksamensformer, hvormed man effektivt kan evaluere forskellige aspekter af elevernes mundtlige
kommunikative evne. Det essentielle er, at undervisning, laering og eksamen tilpasses hinanden, og
at der via indferelse af nye eksamensformer abnes mulighed for nye undervisnings- og laringsfor-
mer.

Vigtigheden af at man i undervisningen i gymnasiesektoren far mulighed for at bevage sig vaek fra
de traditionelle ikke-interaktive treeningsformer som genfortellinger, referater, emneprasentation
osv., 1 kombination med lererstyrede og tekstbaserede pseudosamtaler, viser en underseggelse fore-
taget af LA. Den citeres her (Ambjern, 2001: 3-4):

"Ved opstart p4 BA-studiet i spansk pa Handelshejskolen i Arhus fremgar det, at de studerende stort
set ikke er 1 besiddelse af en evne til deltage i egte og naturlig interaktion pa fremmedsproget. Et
mere sikkert vidnesbyrd for denne pastand findes i notater, LA siden 1992 har taget i takt med op-
bygningen af kurset 'mundtlig kommunikation' pA BA-studiet i spansk. Disse notater er blevet til
med det formal at finde ud af pa hvilke omréder, der serligt intensivt skulle sattes ind overfor i
undervisningen samt med henblik pa lebende revideringer og forbedringer af undervisningsmateria-
lerne.

Om end der ikke er tale om en egentlig videnskabelig undersegelse, viser optegnelserne med al
tydelighed, at de studerende, hvad enten de kommer direkte fra gymnasiet eller med en ekstra
sproglig ballast fra et ophold i et spansktalende land, i undervisningssituationen kommunikerer
mundtligt vha. et rituelt og seregent sprog, som kun kan stamme fra en mindre hensigtsmassig og
meget rodfaestet undervisning i mundtlig kommunikation. Endvidere registreres en skeptisk hold-
ning til eksplicit og systematisk undervisning i mundtlighed.

4 Samtlige notater er fra studiets 1. sem.
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Det drejer sig tydeligvis om fenomener, der ikke kun er karakteristiske for spanskundervisningen,
for der er generelt fra de studerendes side ingen eksplicitte eller implicitte tegn pé genkendelse over
for hverken metode eller indhold i den undervisning i mundtlig kommunikation, der tilbydes de
studerende pé spanskstudiet. Heraf kan det udledes, at de studerende heller ikke er bekendte hermed
fra undervisning i andre sprog pa andre niveauer.

Aftegn, dels pd manglende kendskab til en bevidst indfaldsvinkel til undervisning i mundtlig inter-
aktion, dels pd undervisningspafert kommunikativ adferd, er flg. registreret som de mest markante:

e Den méde, de studerende 1 starten griber de mundtlige gruppeopgaver an pa, vidner om en op-
fattelse af mundtlig kommunikationstrening som en slags underholdning med det ene formal at
"snakke" pa fremmedsproget. Der er en udtalt manglende tilbgjelighed til at arbejde bevidst og
systematisk med interaktiv mundtlighed pa trods af en forudgéende bevidstgerelse om vigtig-
heden heraf.

e Som et led i ovenstdende kan det iagttages, at de studerende sjeldent folger de skriftlige vej-
ledninger i, hvordan de enkelte ovelser og opgaver skal gribes an og ej heller holder sig det lz-
ringsmassige formal med dem for gje.

e De studerende arbejder kommunikativt ukritisk og er ikke tilbgjelige til selv at korrigere inad-
akvat kommunikativ adfaerd, pa trods af at de har registreret den 1 forlabet.

e Selv om de studerende i sprogundervisningen er vante til at treene grammatiske fenomener
isoleret, har de har svart ved at acceptere nyttevaerdien i at gore det samme med kommunikati-
ve elementer som en forberedelse til de storre frie samtaleopgaver.

e De studerende "taler skriftsprog" og er ikke bevidste om forskellene imellem talt og skrevet
diskurs eller drsagerne til denne forskel. Endvidere registreres der i deres sprog stort set ingen
former for naturlige talesprogsfaenomener.

e [ samtalen anlegger de studerende ikke en personlig synsvinkel pa emnerne, men vealger at
genfortelle og resumere, hvad de har lest, set eller andre har sagt. Dialogmenstret forekommer
meget stift i forhold til naturlig spansk interaktion. Der tales i klart afgreensede enheder med
sma pauser efter hvert dialogbidrag og uden overlappende tale.

e Patrods af at gvelserne legger op til @gte kommunikation, hvor partnernes svar og kommuni-
kative reaktioner ikke er kendt pa forhdnd, kaster de studerende sig ikke ud i leengere dialogbi-
drag, men holder sig til den form for korte svar, der kendes fra den lererstyrede samtale med
udgangspunkt i forberedte tekster. Endvidere inkorporeres i svarene sa store dele af spergsma-
let som muligt, hvilket de studerende selv begrunder med, at de af deres sprogundervisere har
faet at vide, at de skal sige s& meget som muligt i undervisningen.

e Der fokuseres mere pa sproglig form end pd kommunikativ effektivitet med mange uhensigts-
massige afbrydelser i dialogen til folge.

e Der forekommer stort set ingen forseg pa selvstendig sproglig eller kommunikativ problem-
losning. Ligeledes nér de studerende sjeldent frem til en interaktiv forstaelsesafklaring, men
giver op over for kommunikative kriser og slér over i dansk eller tilkalder hjelp. Det vil sige,
at bl.a. vendinger, hvormed man udtrykker forstaelsesproblemer, sikrer forstaelse og udtrykker
forstaelse, er fraveerende 1 de studerendes intersprog.

e De studerende har ingen fornemmelse af, at de som samtalepartnere selv er medansvarlige for
opbygningen af en dialog. Der skabes ikke et egentligt emnefallesskab, og det kniber med at
tilpasse informationsmangden. Oftest gives der for mange eller for f4 informationer i forhold
til modtagers forhdndsviden.

e Der vises ikke kommunikativt den store opmerksomhed eller interesse for, hvad dialogpartner-
ne siger. Dette giver sig udslag i en meget sparsom tilbagekanaliserende feedback."
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LA kan her 1 2005 bekrefte, at ovenstdende ikke har @ndret sig siden undersogelsen 1 1992. Hvis
man i gymnasiesektoren ikke gives mulighed for at tilbyde en gruppeeksamensform, der er i over-
ensstemmelse med en mere tidssvarende sproglig undervisnings- og leeringsform med negleord som
interaktion, deltagercentrering, medansvar 1 fokus, vil eleverne aldrig lare at fore en naturlig sam-
tale pa fremmedsproget. Dette har de uheldige konsekvenser, at de far sveert ved mundtligt at kom-
munikere adekvat med indfedte mélsprogsbrugere, hvilket pa sin side er en heemsko for den videre
udvikling af den fremmedsproglige mundtlige kompetence.

3. Standardforseg i 2003/04 ved mundtlig studentereksamen i spansk
Uddannelsesstyrelsen enskede igen 1 2003 at eksperimentere med nye eksamensformer. P4 Skive
Gymnasium & HF havde bade 2. og 3.g’erne 1 2003 deltaget i ministeriets standardforseg ved
mundtlig eksamen i spansk’. Om end den lererstyrede samtale fortsat indgik i undervisningen i et
vist omfang, blev fokus i dette standardforseg igennem hele skolearet i hgjere grad lagt pa elevernes
bevidste arbejde med Den naturlige samtale®.

Metoden benyttet 1 arbejdet med Den naturlige samtale er baseret pa psykolingvistiske iagttagelser,
der viser, at den menneskelige hjerne kun er i besiddelse af begranset evne til at forarbejde og til-
egne sig informationer’. Der sker ingen sprogtilegnelse, hvis eleverne ikke er parate til at optage
nye elementer i deres fremmedsprog. Hvis eleverne ikke har opnaet forstaelse for en givet regel, er
de ikke i stand til at bruge den sprogligt korrekt. Det vil i praksis sige, at underviseren forsgger at
pavirke elevernes laringsproces pd et meget tidligt stadium og forst og fremmest s&tter fokus pa
input® rettet mod forstielse med det formal at fremme intake’. At input bliver til intake er ifolge
Schmidt (1990) den forste grundleeggende forudsatning for en egentlig sproglig tilegnelse. Eleverne
loser altid forstaelsesorienterede gvelser for de produktive. Forst nér eleverne har opnaet forstaelsen
efter bevidstgerende og forstaelsesorienterede gvelser, treenes der ved hjelp af bundne, produktive
ovelser, hvorved brugen af de nye gloser eller gode vendinger delvist automatiseres.

Som nzaevnt, udvikles en samtale igennem en gensidig proces, idet man skal kunne indga i et samar-
bejde og et samspil med en eller flere partnere om at opbygge en samtale sdvel strukturelt som ind-
holdsmassigt. For at vaere 1 besiddelse af den sakaldte mundtlige sprogfaerdighed, skal eleverne
saledes bade kunne tale og samtale. I denne proces far eleverne et "ekstra lag" oven pé deres tale-
feerdighed, som i et vist omfang skal vere tilegnet, inden samtalefaerdigheden kobles pa. Flere sam-
talepartnere kommunikerer ved bade kortere og leengere replikker med en langt friere og mere ube-
regnelig struktur. Den 'interpersonelle’ funktion , dvs. hensyntagen til samtalepartnerens indbyrdes
forhold og meninger, spiller en rolle. Endvidere er det vigtigt at kende til visse grundlaeggende
spanske samtalefenomener som f.eks. gambitter .

Eleverne arbejder ogsa i praksis med begrebet den gode samtalepartner, som bl.a. indeberer, at
ingen partner mé vare for dominerende i forhold til andre, og at alle med fzlles hjelp skal kunne
komme til orde i samtalen. Dette bevirker, at ogsé de mindre talende elever far mulighed for at
komme til orde.

Eleverne havde 1 lobet af skolearet etableret gruppe- og pararbejde: de stillede og besvarede sporgs-
mal til tekster, film, billeder o.1., som de arbejdede med; de fordybede sig i repetitionsfasen i de for

http://us.uvm.dk/gymnasie/udvikling/haefte40/omslag.htm?menuid=150515
http:/skivegym.hugin56.net.uni-c.dk/glfp/gl-fag/spansk/mdtlelevstartside/elevstartside/mdtlelevstartside.htm

pass word ‘Master’ og Spansksiden.

7 F.eks. McLaughlin/Rossman/Mcleod 1983; Ellis 1997/2001.

Input: de fremmedsproglige data, en sprogindlaerer udsattes for gennem kontakt med fremmedsproget.
Intake: hvad en sprogindlarer forstar af input, men ikke nedvendigyvis er i stand til at anvende i praksis.
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dem mest interessante temaer i de opgivne tekster/film; de udarbejdede gloselister og emnekeader'”
til ovennavnte temaer.
Eleverne fik i denne repetitionsfase mulighed for at formulere sig helt frit i deres samtaler om
repetitionsmaterialet (pensum til studentereksamen) med folgende rollefordeling:
¢ A indleder og introducerer nyt emne pad max. 6 min. og kan bruge gambit- og gloseli-
ster om nedvendigt
e B markerer emneskift (efter max. 6 min.)
e C er observater (eller markerer evt. endnu et emneskift). Herefter samtaler A, B
(og C) normalt om de valgte emner.

Det er endvidere vigtigt at arbejde med ordforrdd, s& de nyeste gloser kan bruges aktivt. De forskel-
lige kommunikative gvelser i1 timerne kan vare et supplerende middel til at sikre repetition af glo-
semateriale. Der blev sdledes givet mulighed for en systematisk oparbejdelse af et gloseforrad: i
lektielesningen (hjemme), tekstarbejdet pd klassen, hvor eleverne selv stillede spergsmal til den
laeste lektie, overforsel af glosen til portfolio pé spanskkonferencen i Skolekom (jf. afsnit 3.1) og
endelig i samtalen i gruppen eller med partner samt ved indfering og traening af gloser i gtPlus"’.

For at elevernes ordforrdd kunne oges mest muligt, var det malet, at de skulle pavirkes af s
mange faktorer som muligt. Forskningslitteraturen papeger, at specielt seks faktorer er vaesentlige
for lagring af ord i langtidshukommelsen: 1) hyppighed, 2) dybden i den kognitive bearbejdning,
3) muligheden for at arbejde med et netvaerk af associationer, 4) variationen af prasentationsfor-
men, 5) igjnefaldende traek ved ordet og endelig 6) intervalmetoden (Ambjern 2001; Henriksen
1995).

3.1 Inddragelse af sprogteknologiske vaerktejer og den digitale portfolio

Undervisningen, som leder op til eksamensforseget, er fortrinsvis udviklet som sammenhangende
IT- stottede undervisningsforlgb. Dette er gjort ud fra den vurdering, at IT optimalt kan stette de
progressivt opbyggede faser i et undervisningsforleb samtidig med, at der er mulighed for at tilgo-
dese den enkelte elev. Elevens lering kan blive optimal, fordi der med IT- inddragelsen er gode
muligheder for differentieret undervisning. Der differentieres bade pa materialer og pa tid.

Der blev arbejdet to timer ugentlig 1 edb-lokalet, hvor det materiale, som eleverne havde produ-
ceret i ugens lgb i forbindelse med deres arbejde med teksterne (emnekort med gloser og gode ven-
dinger), blev overfort til skolens intranet som elevportfolier, der var tilgeengelige for alle 1 klasse-
konferencens forskellige ‘landemapper’. Skriftlige oversattelser, som skulle styrke tilegnelsen af
gloser 1 forbindelse med tekstleesningen, blev udarbejdet som faellesdokumenter i Skolekom.

Denne fremgangsmade hjalp specielt de svage elever med en strukturering og arkivering af udar-
bejdede elevmaterialer. Ved sommereksamen 2002 pa skolen havde flere elever i 2. og 3. g udtalt,
at deres portfoliomateriale havde varet af uvurderlig betydning for deres eksamenslasning.

Under afprovningen af de sprogteknologiske verktejer 1 forbindelse med teksticesningen 1 et tidlige-
re IT-stottet skriftligt eksamensforsog'> havde 16 hejniveauelever et par ér tidligere fundet den
'nemmere’, 'mere motiverende',' mere spendende’. Pracis de samme positive tilbagemeldinger kom

Hermed danner man glidende overgange fra et emne til et andet.

Det elektroniske glosevarktej gtPlus er opbygget over intervalmetoden og udarbejdet af Ambjern og Beyer.
For en uddybning se http:/gbcdesign.dk/

Se: http://www.skivegym.dk/topmenu/omskolenpaedagog_.htm#a

For en meget mere detaljeret beskrivelse af eksamensforsgget se:
http://www.emu.dk/gym/fag/sp/inspiration/it/agnetetr2001.pdf



http://gbcdesign.dk/
http://www.skivegym.dk/topmenu/omskolenpaedagog_.htm
http://www.emu.dk/gym/fag/sp/inspiration/it/agnetetr2001.pdf
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fra de elever fra gruppeeksamensholdet, der ikke tidligere havde brugt disse hjelpemidler: de ndede
at sl langt flere gloser op ved hjelp af den elektroniske ordbog og forstod derfor teksten bedre.
Maske styrker den elektroniske ordbog ikke oparbejdelsen af ordforradet i forhold til et opslag i en
ordbog, men den fik nogle elever til at arbejde videre, hvor de ellers —uden IT-varktejerne — ville
have givet op.

3.2 Gruppeeksamen pa Skive Gymnasium Spansk B niveau juni 2004

Gruppeeksamen var en hel naturlig folge af det I'T- integrerede forleb 1 2.g, som er omtalt ovenfor.
Desuden inspirerede LA's erfaringer med mundtlig gruppeeksamen i spansk pa HHA"? og de positi-
ve svar fra AT's elevinterviews af en af LA's eksamensgrupper AT til at tilbyde de kommende 3.
g’er pa Skive Gymnasium & HF en gruppeeksamen, hvis udformning var blevet godkendt af UVM
og fagkonsulenten forinden. En forudsatning for at gruppeeksamen kunne gennemfores var, at hele
holdet accepterede forsoget.

Forberedelsesfasen til gruppeeksamen var lang, idet eleverne etablerede deres grupper/par alle-
rede efter efterarsferien.

Det blev straks fra skoledrets start gjort klart for eleverne, hvad kravet til deres kommende
gruppeeksamen ville indebare: at de — og ikke underviseren — var i centrum for deres sproglige la-
ring 1 de skoledr. Det var eleverne, der var igangsattere i spansktimerne for at {4 besvaret de ar-
bejdsark, som underviseren udarbejdede til samtale om dagens tekst/emne (med tekstforstéelses-
uddybende og -perspektiverende spergsmal). Underviseren fungerede under hele forlobet, sdvel i
edb-lokalet som udenfor, som inspirator, der lyttede, rettede gloser og udtale i en enkelt gruppe ad
gangen.

3.3 Eksamensforberedelsen (ca. 30 timer)

1. fase:

Tekstsiderne, der blev opgivet som pensum (min. 4 temaer og 70 sider ), blev optalt og fordelt i
grupperne, om muligt efter interesse.

2. fase:
Der foregik en lererstyret brainstorm pé klassen: alle elever gav deres bud pé de temaer, de fandt
interessante og relevante i de udvalgte eksamenstekster.

3. fase:

Noter og emnekort fra spansktimerne tidligere pa aret blev downloaded. Alt materialet blev revide-
ret/suppleret, og neglegloser og gode vendinger blev indfert pé digitale emnekort. Under hvert em-
nekort blev angivet hvilken dialogabner, emneskift og afsluttende gambit, eleverne enskede at be-
nytte. Noglegloser og gambitter skulle, som navnt, fores ind i g¢zPlus hjemme. Eleverne arbejdede
herefter med faerdiggerelse af emnekortene til fagkonferencen 1 time ugentlig i edb-lokalet.

4. fase:

Eleverne udarbejdede straks efter brainstormen en repetitionsplan for de pafelgende ugers repetiti-
onsfase; de gav hinanden lektier for og samtalte herefter i hver spansktime min. 15 — 20 min. om
dagens lektie (med glose- og gambitlisten tilgengelig) og arbejdede pad denne made med automati-
seringsfasen af de udvalgte gloser, gambitter og gode vendinger.

3.4 Evaluering af undervisning og eksamen
Generelt var der meget stor tilfredshed med denne form for deltagercentreret undervisning og den
efterfolgende gruppeeksamen. Alle elever tilkendegav, at de havde talt meget mere spansk, end de

'* Beskrevet i Ambjern, Lone (2000a: 66).
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havde troet muligt, og at de havde lart utroligt mange gloser. Bortset fra en enkelt elev, der enskede
meget mere styring fra underviser, satte alle 15 elever stor pris pa deres selvsteendighed og ansvar i
det daglige arbejde. Tidligere nevnte elev, der desuden prioriterede sit erhvervsarbejde hejere end
lektielaesning, blev imidlertid til slut af sin eksamensgruppe opfordret til at yde mere, for at hun
kunne vaere en verdig samtalepartner for gruppen. Det var endvidere AT's indtryk, at eleverne ikke
1 tidligere repetitionsforleb havde varet s& motiverede og glade 1 denne fase.

Hvad angér problemomréder ved gruppeeksamen, folte et par af eleverne, at arbejdet i den samme
gruppe havde veret for lang i lebet af skolearet. Som athjelpning kan foreslas at arbejde i matrix-
grupper 1 f.eks. en ugentlig spansktime.

Flere elever folte, at eksamenslasningen derhjemme havde varet meget mere tidkraevende, end
de havde forestillet sig. Dette kan AT kun bekrafte og samtidig foje til, at repetitionsfasen kunne
have varet meget mere effektiv pd skolen.

En elev havde brugt al sin forberedelsestid pé at indeve gloser og gode vendinger til samtalede-
len af gruppeeksaminationen og havde kun néet at skimme sin ekstemporaltekst.

Eleverne benyttede ikke mange gambitter i deres samtaler. Dette indikerer, at treeningen 1 hoje-
re ber systematiseres, og at inddragelse af for mange forskellige gambitter pa én gang ber undgés,
da dette kan fore til kognitiv overbelastning. Der ber udarbejdes en 'minimumsliste’.

Set ud fra et administrativt synspunkt kraeves der til afvikling af eksamen mange forberedelses-
lokaler med IT-faciliteter. Der kan ogsé 1 stedet benyttes eksamensvagt, hvilket var nedvendigt pa
Skive Gymnasium & HF, hvor eleverne havde en 30 min. individuel forberedelsestid. Eleverne
samledes efter forberedelsen i eksaminationslokalet, og ekstemporalteksterne blev oversat individu-
elt efterhanden. Nogle elever enskede ikke, at deres gruppemedlemmer skulle overhere deres over-
settelse, hvorfor disse blev udstyret med heretelefoner, til det blev deres tur.

4. Evaluering af gruppeeksamen pa Skive Gymnasium & HF, juni 2004
af Birgit Tengberg, censor ved gruppeeksamen 2004 pa Skive Gymnasium & HF

"Det er mit klare indtryk, at eleverne gennem forberedelsen til gruppeeksamen har haft mulighed
for at fordybe sig i et emne, som tilmed interesserer. Generelt er der ingen genvej til en god pree-
station, hvor der forlanges kompetence 1 fluency, syntaks, ordforrad, viden etc., men jeg fornemmer,
at selve forberedelsen til gruppeeksamen har givet den enkelte elev mere glaede ved og ikke mindst
mere interesse for faget/sproget. Pa den méde tror jeg ogsa, at en sddan eksamensform kan fa kon-
sekvenser for faget og medvirke til at rekruttere flere formidlere af spansk sprog og kultur.

Jeg oplevede, at eleverne under gruppeeksamen var rolige og ikke synligt nervese. Jeg fornemmede,
at de var trygge ved hinanden, fordi de under eksaminationen hurtigt fik etableret deres eget rum,
som de var fortrolige med fra forberedelsesfasen.

I modsatning til den traditionelle eksamensform er en gruppeeksamen en indstuderet form.
Gruppens deltagere sporger og svarer hinanden pé skift, og der kommes med indlaeg, korte eller
lange. Forinden ligger der et stort arbejde hos gruppen i at fa selve formen til at fungere — men det
syntes dog pé ingen made at vaere pa bekostning pa indholdet under de gruppeeksamener, jeg over-
vaerede.

I de velfungerende grupper havde eleverne lert sig at formidle deres stof, dvs. at kommunikere pé
spansk — og ikke blot reproducere — idet de legede sig ind i roller og fortalte "historier", som om den
anden/de andre ikke kendte dem i forvejen. Der blev fremlagt med overbevisning, og der blev lyttet
og stillet opklarende sporgsmal. Altsa et billede pa en realistisk samtalesituation.

Det var desuden mit generelle indtryk, at den elev, der havde ordet i gruppen, var "pa'" og var
til stede i eksamenssituationen pa en made, der var meget tilfredsstillende for eleven selv — sam-
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menlignet med den traditionelle eksamensform, hvor det ofte gaelder om at styre nerverne, holde
kontrol og fa formidlet det hjemmeforberedte i en fart til eksaminator.
Vigtigste negative erfaringer ved forseget:
Gruppearbejde kraver stor disciplin sdvel pd det menneskelige som pa det faglige plan. En elev kan
maéske synes, at karakteren er uretfeerdig, fordi han/hun feler, at han/hun har arbejdet mere end de
andre under forberedelsesprocessen, mens den anden /de andre 1 gruppen er bedre i den mundtlige
fremlaeggelse og dermed scorer en hgjere karakter.

Det er er fremmed situation (en udfordring) for lerer/ censor ikke at matte bryde ind under ek-
saminationen for at fa rettet op pa f.eks. en forkert udtale eller forkerte udsagn.

Andringsforslag til udvikling af forseget:

Man kunne valge at veegte det kommunikative aspekt og samtidig tage konsekvensen af, at der til
en gruppeeksamen nedvendigvis finder en indstudering sted — ikke blot af en givent stof men ogsa
af roller — ved 1 stedet at lade eleverne opfere et mindre teaterstykke/rollespil pa spansk. Eleverne
kunne selv skrive stykket, evt. i tet (tveerfagligt) samarbejde med skolens drama — eller danskele-
Vver.

Saledes kunne eleverne allerede fra starten af 3.g i samarbejde med lareren arbejde bevidst
med sprogets kommunikative sider pé en anderledes spendende og kreativ mide. At opfore et tea-
terstykke kunne maske atholde nogle elever fra at vaelge spansk, men det ville formodentlig tiltrack-
ke andre: nutidens unge kan jo godt lide at veere "pa". En sddan eksamen burde naturligvis supple-
res med en (mindre) traditionel, hvor den individuelle elev ogsé blev provet i
samtalefaerdighed/viden om et givet stof.

Oversattelse til dansk kunne evt. blive en del af den skriftlige eksamen."

4.1 Kommentar fra AT og LA til Birgit Tengbergs (herefter: BT) evaluering:

Angaende gruppearbejde kan vi tilslutte os, at det kreever selvdisciplin pé flere felter. Imidlertid
anskuer vi ikke dette som et negativt aspekt. At arbejde 1 grupper og teams skal leres. Dette leegges
der ogsé op til ifm. gymnasiereformen, idet det fremgar, at ikke alene elevernes selvstendige ar-
bejdsevne skal styrkes, men at de pa samme tid skal kunne indgé i et samarbejde med savel under-
viser som deres klassekammerater. Derfor er det essentielt i den givne sammenhang at fremhave,
at ikke mindst den deltagercentrerede undervisningsform er befordrende for at leere gruppearbejdets
"kunst", som efterfelgende vil komme eleverne til gode sivel pd en videregaende uddannelse som i
erhvervslivet.

Hvad angar bedemmelse af en gruppeeksamen, er det forst og fremmest vigtigt at pointere, at det er
hver enkelt eksaminands prastation, der bedemmes, og ikke gruppens som helhed. Nogle elever
har, som BT er inde pa, den fejlagtige opfattelse, at man ved at samarbejde gruppevis opnér de
samme faerdigheder og dermed den samme evaluering. Men det er klart, at eleverne ikke kun laerer
fremmedsproget igennem gruppearbejdet. Den enkeltes viden og kunnen athanger i mindst lige s
hej grad af den individuelle indsats med ordforrad, grammatik, leesning, lytning osv., og her er tale
om en vigtig faktor for forskelle 1 bedemmelsen. Disse individuelle forskelle 1 laeringen vil vi anbe-
fale ber fremgé af den lebende procesvejledning, som bade AT og LA har meget gode erfaringer
med at praktisere pa basis af de respektive mélgruppers portfolier/leringsjournaler. Disse er tillige
serdeles velegnede til bade at praktisere undervisningsdifferentiering samt, ikke mindst, til at be-
vidstgere om fordelene heraf for den enkeltes leringsproces.

Undervisers og censors manglende deltagelse i samtalen har den store fordel, at man undgar den
uhensigtsmaessige fejlkorrektion, der ofte praktiseres ved mundtlige eksamener. Eksamen er ikke en
leeringssituation, men en testsituation. Dertil kommer, at intersproget er kendetegnet ved variation,
hvormed menes, at en form i lebet af eksaminationen kan forekomme béde 1 en forkert og en kor-
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rekt version. Dette er et positivt tegn, idet det viser, at leeringsprocessen er 1 fuld gang, og derfor vil
det vere uheldigt at korrigere og dermed ydermere gore eksaminanden nerves. (Efter eksamen kan
man evt. nevne de mest gennemgaende fejl og foresla eleven at fa rettet op pa det).

Hvad angar BT's forslag til at ndre formalet fra naturlig samtale til teaterstykke/rollespil, ser vi en
del problematikker heri. Der er utvivlsomt nogle elever, som vil finde formen motiverende, men
velkendt fra litteraturen pa omradet er, at mange har den modsatte opfattelse. For AT har det vaeret
et vigtigt aspekt ved undervisning og eksamen i1 samtaleferdighed, at eleven netop far lov til at vaere
sig selv og bibeholde egen personlighed pa en sé naturlig en méde, som det nu engang kan lade sig
gore 1 en undervisnings- og eksamenssituation.

At lade eleverne selv skrive et teaterstykke til efterfelgende opforelse vil endvidere resultere i
en urealistisk fokusering pd korrekthed, idet korrektheden i det talte sprog — det vare sig for bade
indfedte og ikke indfedte sprogbrugere — i sagens natur ikke kan vaere den samme som i det skrevne
sprog, hvor den kognitive overbelastning er mindre, fordi man har bedre tid til at formulere sig,
revidere osv. Det vil med andre ord sige, at man ved at lade eleverne skrive, hvad de efterfelgende
skal sige, kan give dem en fejlagtig opfattelse af, at skrevet og talt diskurs er underlagt de samme
produktionsprocesser og derved anspore til at tale skriftsprog. En yderligere begrundelse herfor er,
at eleverne ingen sproglige foruds@tninger har for at skrive talesprog med de grundleggende fae-
nomener, der karakteriserer talesproget (f.eks. ufuldendte ytringer, gentagelser af ord/stavelser,
selvkorrektioner, gambitter).

Hvad vearre er: opforelse et teaterstykke/rollespil forer direkte til udenadsleere med fokus pa
hjernens huske- og reproduktionsevne. Man ville sdledes rette opmarksomheden mod produkt i
stedet for mod proces, hvilket pa sin side ville udsende nogle uheldige signaler til eleverne om,
hvordan man tilegner sig et sprog. Muligheden for at udvikle spontanitet i sprogudevelsen ville re-
duceres vesentligt, idet man ville veenne eleverne til at tale med udgangspunkt i et manuskript og
dermed fremprovokere, at der tales skriftsprog. Et af de konkrete formal med undervisning i samta-
lefeerdighed er netop at undgé dette.

Hvordan man skulle sikre en individuel bedemmelse ved skuespil/rollespil, er ikke ganske gen-
nemskueligt. Man kunne meget vel risikere, at den sprogligt svage elev ville fa sin skriftlige del af
teaterstykket/rollespillet korrigeret af en sprogligt steerkere og sé lere lektien udenad som et salme-
vers til selve eksamen.

BT's afsluttende forslag om at kombinere teaterstykke/rollespil med samtalefeerdighed vil efter
al sandsynlighed virke forvirrende pa eleverne. I den naturlige samtale skal de i storst muligt om-
fang vere sig selv og 1 sterst muligt omfang samtale om et givet emne uden et manuskript at stette
sig til. Ifm. teaterstykker/rollespil, som udsender klare signaler om fiktion, ger det modsatte sig
geldende. Med teaterstykker/rollespil rettes fokus sammenfattende mod kortsigtet huskeevne,
udenadslare, produkt og talt skriftsprog; med den naturlige samtale rettes fokus mod langsigtet ud-
vikling af intersproget forstdet som en gradvis leringsproces samt mod talt talesprog.

5. Afrunding
Med de langt overvejende gode erfaringer sdvel AT som LA samt deres respektive malgrupper op-
lever med den samtaleorienterede undervisnings- og eksamensform, er det med stor beklagelse, men
ogsé undren, at vi md konstatere, at der nu synes at blive sat en stopper herfor i gymnasieregi'®.

Det forekommer sa meget desto mere beklageligt og uforstaeligt, fordi en gymnasiereform stir
for deren. I Bekendtgorelsen' fremtraeder noglebegreber og vendinger som fortrolighed med at
anvende forskellige arbejdsformer og evne til at fungere i et studiemiljo, hvor kravene til selvstcen-

" Gruppeeksamen som evalueringsform har medt markant politisk modstand.

'S UVM Bekendtgorelse nr. 1348 af d. 15. dec. 2004.
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dighed, samarbejde og sans for at opsoge viden er centrale'’; 'udvikling af kreative og innovative
evner'; 'forstaelse for mulighederne for individuelt og i feellesskab at bidrage til udvikling og foran-
dring';' styrkelse af elevernes selvstendige studiekompetence'; omstilling fra autoritet til motive-
ring'; det virtuelle gymnasium, IT, netbaseret undervisning, digitale undervisningsprogrammer — og
mange flere, som alle tilgodeses ved den her beskrevne undervisnings- og eksamensform.
Vi haber, at vi med denne publikation har rettet opmarksomheden mod og papeget nedvendig-

heden af ikke alene opretholdelse, men ogsa gerne styrkelse, af initiativer, der tilgodeser og optime-
rer et mere tidssvarende l@rings- undervisnings- og eksamensmiljo i1 lyset af gymnasiereformen.
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Agnete Troensegaards elever har deltaget i ministerielle eksamensforseg og standardforseg med det formal at give
eleverne mulighed for, at deres eksamen ved skolearets afslutning i s hej grad som muligt kunne afspejle deres daglige
undervisning:

http://www.emu.dk/gym/fag/sp/inspiration/it/agnetetr2001.pdf

http://us.uvm.dk/gymnasie/almen/eksamen/censor/rapporter/2001/spansk01.htm#Skriftlig

http://us.uvm.dk/gymnasie/udvikling/haefte40/omslag.htm?menuid=150515
http://www.skivegym.dk/glfp/AT udvikling/udvikling_spansk.html#b

http://www.skivegym.dk/glfp/AT udvikling/udvikling_spansk.html#e
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